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RESUMO

Este Trabalho de Conclusdo de Curso analisa o Projeto Capaz, uma iniciativa de
cunho educacional e cristdo desenvolvida na Escola Estadual Joceny Vilela Curado,
em Jundiai — SP, com o objetivo de promover a formacgéo ética de adolescentes e
jovens por meio do ensino de valores morais a luz do Evangelho. A pesquisa parte da
constatacdo de que o contexto social contemporaneo é marcado por crises éticas,
enfraquecimento dos vinculos humanos e caréncia de referenciais que orientem o
comportamento dos estudantes. Diante desse cenario, o estudo propde investigar de
que maneira a vivéncia dos principios cristdos, aplicados em atividades reflexivas e
praticas realizadas semanalmente em sala de aula, contribui para o desenvolvimento
pessoal e social dos alunos, melhorando sua convivéncia e estimulando a construcao
de uma cultura de paz. O referencial teorico articula fundamentos historicos,
filosoficos, pedagdgicos e biblicos sobre valores morais, explorando a influéncia da
tradicdo cristd desde o0s primeiros séculos até experiéncias educativas
contemporaneas. O Evangelho € apresentado ndo apenas como mensagem
espiritual, mas como prética transformadora, com forte impacto nas rela¢gdes humanas
e na vida comunitaria. A metodologia adotada baseia-se em analise documental,
observacao participante e relatos qualitativos dos envolvidos no projeto. Os resultados
indicam que o Projeto Capaz tem gerado mudancas significativas na postura dos
estudantes, fortalecendo o respeito matuo, a empatia e o senso de responsabilidade
social. Conclui-se que, mesmo em um Estado laico, € possivel desenvolver acdes
educativas com base em principios cristdos universais, desde que respeitada a
liberdade de consciéncia e a pluralidade cultural. O estudo reforca a importancia de
projetos que unam fé e educacédo na formacao integral dos jovens, destacando o papel
da escola como espaco privilegiado para a promog¢éo de uma cidadania mais justa,

ética e solidaria.

Palavras-chave: Projeto Capaz. Valores morais. Evangelho. Social. Escola. Jovens.

Adolescentes.



ABSTRACT

In a context marked by rapid social changes, ethical disorientation, and the
weakening of human relationships, this study addresses the role of schools in fostering
moral values as a foundation for ethical and empathetic coexistence. This final
undergraduate paper investigates the "Projeto Capaz" (Capable Project), implemented
at Escola Estadual Joceny Vilela Curado, in Jundiai — SP. The project seeks to
promote moral values based on the Gospel through reflective and practical activities
involving middle and high school students. Developed by Christian volunteers, it
presents an educational and spiritual approach aimed at students' integral
development. The research aims to analyze whether the project fosters significant
reflection and behavioral transformation among participants, especially regarding the
internalization of values such as respect, empathy, and social responsibility.
Furthermore, it discusses the historical, philosophical, pedagogical, and biblical
foundations of moral values and the Gospel’s social application, from Early Christianity
to contemporary educational settings. The study concludes that the lived experience
of the Gospel, when integrated into school life, can effectively contribute to ethical

formation and social transformation.

Keywords: Projeto Capaz. Moral Values. Gospel. Social. School. Young people.

Teenagers.
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2. INTRODUCAO

Em um contexto de constantes transformacdes sociais, marcado por conflitos de
valores, auséncia de referenciais éticos e fragilidade das relacdes humanas, torna-se
urgente refletir sobre o papel da escola como ambiente formador de cidadaos
conscientes, empdticos e solidarios. Nesse cenario, a transmissao de valores morais
emerge como elemento fundamental para a constru¢cdo de uma sociedade mais justa
e humanizada, especialmente entre adolescentes e jovens que enfrentam desafios
emocionais, éticos e sociais no cotidiano escolar.

O presente Trabalho de Conclusdo de Curso tem como objeto de estudo o
Projeto Capaz, desenvolvido na Escola Estadual Joceny Vilela Curado, na cidade de
Jundiai — SP. Este projeto tem como proposta principal a promocao de valores morais
a luz do Evangelho, por meio de atividades reflexivas e praticas que envolvem
estudantes do Ensino Fundamental Il e Ensino Médio. Com base na atuacdo de
voluntéarios cristdos, o projeto propde uma abordagem educativa e espiritual que
favorece o desenvolvimento integral dos alunos.

A relevancia do estudo esta no fato de que o Projeto Capaz representa uma
resposta pratica e contextualizada ao chamado cristdo de servir a sociedade,
conforme apontado por Stott (2001), ao afirmar que “o cristdo ndo € chamado a fugir
do mundo, mas a influencia-lo com a verdade e a compaixdao do Evangelho”. Além
disso, a pesquisa busca compreender como o0s valores morais transmitidos por meio
do projeto impactam as relagbes interpessoais, promovem atitudes éticas e
contribuem para a formacao do carater dos estudantes.

O capitulo 1 apresenta o historico e os desdobramentos do Projeto Capaz,
descrevendo sua implementacdo, metodologia e objetivos no contexto escolar. O
capitulo 2 aborda os fundamentos histéricos, filosoficos, pedagdgicos e biblicos dos
valores morais, destacando sua relagéo intrinseca com o0s ensinamentos cristaos. Ja
o capitulo 3 trata da aplicacdo préatica do Evangelho na sociedade, especialmente por
meio de ac¢des educativas, evidenciando a contribuicdo historica da fé crista para o
bem-estar coletivo — da Igreja Primitiva aos dias atuais — e o impacto atual de
iniciativas como o Projeto Capaz. Por fim, o quarto capitulo discute os desafios
contemporaneos da transmisséo dos valores morais na era da pés-verdade, marcada

pelo relativismo e pela fragilidade dos referenciais éticos, propondo o Evangelho como



12

resposta ética e formativa capaz de resgatar a verdade, a empatia e a dignidade

humana no processo educativo.

Dessa forma, este estudo visa analisar se o projeto tem gerado reflexdes
significativas na vida dos alunos, especialmente no que se refere a vivéncia e a
internalizacdo de valores morais. O trabalho parte da hipétese de que os estudantes
envolvidos séo incentivados a construcdo de uma convivéncia mais ética e fraterna,
alinhada aos principios do Evangelho, conforme expressos nas Sagradas Escrituras
e vividos por Jesus Cristo.

Com isso, pretende-se contribuir para o fortalecimento do projeto, oferecer
subsidios para sua replicacdo em outras escolas e fomentar a reflexdo tedrica e
pratica sobre o papel da fé cristd na formacdo moral de adolescentes e jovens em

contextos educativos contemporaneos.



13

3. HISTORICO, CONTEXTO e DESDOBRAMENTOS DO PROJETO CAPAZ

3.1. SURGIMENTO DO PROJETO CAPAZ E SEU IDEALIZADOR

O Projeto Capaz, acronimo de "Capacitando Pacificadores”, surgiu com o

proposito de suprir a caréncia de iniciativas estruturadas voltadas ao ensino de valores
morais no ambiente escolar. Seu enfoque é oferecer uma abordagem metodoldgica e
dindmica, especialmente voltada ao publico infantojuvenil.
Idealizado em 2014 por Marcos Vinicius Batista de Souza, conhecido como “Cola”, o
projeto teve inicio na cidade de S&o Vicente, no estado de Sdo Paulo. Na época, Cola
atuava como educador social na Associacdo Alfa e Omega, desenvolvendo acdes
voltadas a promocéao e protecdo dos direitos de criangas e adolescentes em situacéo
de vulnerabilidade.

Com o intuito de ensinar principios e valores morais, Cola iniciou um trabalho
voluntario na Escola Municipal de Ensino Fundamental Antdnio Pacifico, situada em
uma comunidade carente de Sdo Vicente. Recebido com entusiasmo pela direcdo da
escola e pelos alunos, o projeto foi ganhando novos contornos, até alcancar sua
principal estrutura: encontros de 15 minutos em sala de aula, com dinamicas e rodas
de conversa sobre temas relacionados a moralidade e a convivéncia ética.

A proposta logo conquistou o apoio dos professores, que passaram a notar
mudancas positivas no comportamento dos estudantes. Com o fortalecimento da
iniciativa, novos voluntarios foram incorporados, e 0 projeto ganhou suporte
institucional por meio de uma parceria com a organizacdo Mocidade Para Cristo
(MPC). Essa parceria permitiu uma melhor estruturagéo do trabalho com adolescentes
e jovens, ampliando o alcance da proposta pedagdgica.

Desde entdo, o Projeto Capaz expandiu-se para além da Baixada Santista,
alcancando mais de 23 escolas distribuidas por diferentes estados do Brasil, incluindo
Amazonas, Maranhéo, Paraiba, Rio de Janeiro, Rio Grande do Sul e Sdo Paulo. A
atuacao é realizada por voluntarios vinculados a diversas denominagdes cristas. Os
conteudos séo organizados em dois cadernos pedagogicos intitulados Eu Sou Capaz:
Amar, Viver, Ensinar — ideias praticas e criativas para capelania escolar.

A maioria das instituicdbes atendidas sdo escolas publicas estaduais, com
turmas do Ensino Fundamental Il e do Ensino Médio, abrangendo a faixa etaria entre
12 e 17 anos. As atividades ocorrem semanalmente e tém duracdo de

aproximadamente 15 minutos por turma. Cada licdo inicia-se com uma dinamica de
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interac&o, que visa despertar o interesse dos alunos e introduzir o tema do dia. Em
seguida, abre-se espaco para escuta ativa, onde os estudantes séo incentivados a

expressar suas opinides e experiéncias.

3.2. O PROJETO CAPAZ NA CIDADE DE JUNDIAI

Na cidade de Jundiali, interior de S&o Paulo, o projeto teve inicio em 2020, na
unidade da Fundacdo Casa. Contudo, a atuacdo foi interrompida poucos meses
depois devido a pandemia da COVID-19. Apos o periodo pandémico, o Projeto Capaz
foi retomado, inicialmente na Escola Estadual Albino de Melo, onde permaneceu por
um ano. Em 2024, ingressou em seu segundo ano consecutivo de atuacao na Escola
Estadual Professora Joceny Villela Curado.

O contato com a escola Joceny ocorreu no final de 2023, quando a vice-diretora
demonstrou interesse em conhecer o projeto. Apés uma apresentacdo formal a equipe
gestora da escola, foi realizado um café de boas-vindas para apresentar o Capaz ao
corpo docente. Como etapa inicial, foi desenvolvido o programa “Escola da Vida”,
idealizado pela MPC, com uma semana de palestras destinadas a alunos e
professores. Os temas abordados — como bullying, respeito matuo e comunicagao
nao violenta — foram definidos em conjunto com a coordenacao escolar, com base
nos desafios enfrentados pela comunidade escolar.

A partir de 2024, o Projeto Capaz passou a ser implementado regularmente na escola
Joceny, localizada no bairro Vila Comercial, regido periférica de Jundiai. Apesar de o
municipio ser considerado economicamente desenvolvido, com alta renda per capita,
0 bairro apresenta indices de vulnerabilidade social que impactam diretamente o

cotidiano dos estudantes.

3.3. O FUNCIONAMENTO DO PROJETO CAPAZ
Atualmente, o projeto esta presente em todas as turmas da escola Joceny,
abrangendo os anos finais do Ensino Fundamental (6° ao 9° ano) e o Ensino Médio,
totalizando 12 salas. Entre trés e seis voluntarios participam das atividades semanais,
utilizando os cadernos de licdes para transmitir valores morais e éticos de maneira
acessivel e contextualizada. A metodologia inclui dindmicas interativas que “quebram
o gelo” e facilitam a aproximagao com os alunos, que tém liberdade para se

expressarem.
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Além das atividades em grupo, muitos alunos demonstram interesse em conversas
individuais, sendo encaminhados para atendimento com o capeldo voluntario,
especialmente em casos que envolvem questdes emocionais ou espirituais. O Projeto
Capaz busca, assim, atuar como parceiro da escola na construcdo de um ambiente
mais respeitoso e acolhedor, fundamentado no compromisso mutuo entre educadores
e voluntérios.

Durante as visitas as salas de aula, os voluntarios abordam temas relacionados a
convivéncia harmoniosa entre alunos, professores e familiares, destacando que o0s
valores morais séo ferramentas essenciais para a constru¢cédo de uma sociedade mais
justa e menos violenta. Como afirmam Franca e Vinicius (2022), “o projeto CAPAZ é
um chamado para viver com propdsito, fundamentado no amor e na fé, e com coragem
para ensinar valores que transformam vidas” (p. 19). Os ensinamentos sdo ancorados
na vivéncia cotidiana dos estudantes, tornando os conteudos praticos e aplicaveis a
realidade escolar.

Os valores promovidos pelo projeto estdo profundamente alinhados aos principios do
Reino de Deus, conforme ensinados por Jesus nos Evangelhos. Embora o Estado
brasileiro seja laico, a abordagem do Capaz evita o proselitismo religioso, tratando os
valores cristdos como universais e bem aceitos pela maioria da populagdo, mesmo
gue nem sempre praticados.

Do ponto de vista legal, o projeto encontra respaldo na Constituicdo Federal e na Lei
de Diretrizes e Bases da Educacédo (LDB), que prevé a oferta de ensino religioso nas
escolas publicas. Ainda assim, os voluntarios do Capaz sempre solicitam a anuéncia
do professor titular da turma antes de iniciarem as atividades.

A estrutura de cada encontro segue um roteiro consistente: apés as boas-vindas, uma
dindmica introdutoria é realizada com a participacao voluntaria dos alunos, utilizando
jogos, dramatizacdes, quizzes, entre outros recursos ludicos. Pequenos brindes séo
oferecidos como forma de incentivo. Em seguida, o tema central € abordado por meio
de histérias, exemplos préaticos, comparacdes e perguntas que estimulam a reflexao.
Muitas vezes, sdo utilizados versiculos biblicos relacionados ao tema, embora nem
sempre explicitamente identificados como tal.

A convivéncia continua entre voluntarios, docentes e discentes contribui para o
fortalecimento dos lagcos de confianga, criando um ambiente propicio ao
aprofundamento de temas sensiveis. Em varias ocasifes, 0s alunos expressam

emocodes intensas durante as atividades, especialmente quando os conteudos tocam
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experiéncias pessoais ou familiares. Nestes momentos, a escuta atenta e a empatia
dos voluntarios sdo fundamentais para o acolhimento e, quando necessario, 0
encaminhamento ao capeldo escolar. Franga e Vinicius (2022) reforcam que “ensinar
valores ndo é apenas transmitir ideias, mas cultivar experiéncias que inspiram e
despertam o melhor de cada um” (p. 47).

Por fim, mesmo diante da seriedade dos assuntos tratados, 0s voluntarios buscam
manter uma abordagem leve, dinamica e adaptada ao perfil juvenil dos participantes,

assegurando o engajamento e o aprendizado significativo.

Os desdobramentos do projeto na escola tém se mostrado positivos, especialmente
na mudanca de atitudes e na melhoria das rela¢gdes interpessoais entre os alunos.
Muitos relatam maior consciéncia de si mesmos, respeito pelo outro e um novo olhar
sobre a vida. Isso reforca a proposta de que o Evangelho, quando vivido de maneira
pratica, € capaz de gerar frutos concretos de transformacédo na sociedade.
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4. CONCEITUANDO VALORES MORAIS E SUA RELAQAO INTRINSECA COM O
EVANGELHO
Os valores morais séo principios orientadores que fundamentam as a¢des humanas
no que diz respeito a distincdo entre o certo e o errado, o justo e o injusto, o bem e o
mal. Eles formam o alicerce ético das sociedades e influenciam diretamente o
comportamento individual e coletivo. Embora possam variar entre culturas e épocas,
esses valores costumam refletir padrées universais de convivéncia e dignidade. De
acordo com Ricotta (2020, p. 19), "nossos valores sdo a base sobre a qual

construimos nossas decisdes e definimos nossas prioridades."

4.1. Os primeiros conceitos de valores morais na historia

A discussao sobre valores morais remonta a Antiguidade. Civilizacdes antigas como
a egipcia, a mesopotamica, a grega e a romana ja estabeleciam cédigos de conduta
baseados em principios éticos e morais. Um exemplo notavel € o Codigo de Hamurabi,
datado de aproximadamente 1750 a.C., considerado um dos primeiros conjuntos de
leis escritas, cujo objetivo era regular a justica e preservar a ordem na Babilénia. Uma
de suas leis afirma: “Se um homem destruir o olho de outro homem, terdo que destruir
seu olho. Se ele quebrar o osso de outro homem, terdo que quebrar seu 0sso”
(CODIGO DE HAMURABI, Lei 196-197, cerca de 1750 a.C.).

Na Grécia Antiga, os fildsofos pré-socraticos ja refletiam sobre a natureza da virtude
e da moral, ainda que de maneira incipiente e vinculada a cosmologia e a ordem
natural do universo. Contudo, foi com Sdcrates, Platdo e Aristoteles que surgiram os
primeiros sistemas filoséficos estruturados sobre a ética, marcando um divisor de
aguas no pensamento ocidental. Sécrates, considerado o pai da ética, defendia a
importancia do autoconhecimento como caminho para a virtude, resumido em sua
maxima: “Conhece-te a ti mesmo” (SOCRATES, apud PLATAO, 1996, p. 21). Para
ele, a virtude era um saber e, portanto, podia ser ensinada; o erro moral advinha da
ignorancia. Platdo, seu discipulo, aprofundou essa ideia ao relacionar o bem a ordem
e a harmonia da alma, propondo uma ética baseada na busca do bem supremo e da
justica, conceitos que, em sua teoria das ideias, transcendem o mundo sensivel. Ja
Aristoteles, discipulo de Platdo, conferiu a ética um carater mais pratico e teleologico.
Em sua Etica a Nicdmaco, definiu a virtude como “uma disposi¢éo adquirida da alma
gue consiste em escolher o meio-termo relativamente a nds, determinado pela raz&o”
(ARISTOTELES, 2009, p. 36), enfatizando a importancia da razdo e do habito na
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formacao do carater moral. Sua concepc¢ao de ética da virtude destaca a busca pela
eudaimonia — a felicidade ou florescimento humano — como fim altimo da vida moral,
alcancada por meio do cultivo das virtudes no convivio social e na pratica constante

da exceléncia.

Durante a Idade Média, o pensamento moral foi profundamente influenciado pela
teologia cristd, que passou a dominar o cenario intelectual europeu apos a
consolidacéo do cristianismo como religido oficial do Império Romano. Nesse periodo,
a moralidade deixou de ser tratada apenas em termos filosoficos e passou a ser
articulada dentro da cosmovisdo cristda, em que o bem e o mal eram compreendidos a
luz da vontade divina e da Revelacao. Dois dos principais pensadores que marcaram
essa sintese entre fé e razdo foram Santo Agostinho de Hipona (354-430) e Séo
Tomas de Aquino (1225-1274).

Santo Agostinho, influenciado pelo neoplatonismo, desenvolveu uma ética centrada
na ideia de que o verdadeiro bem estd em Deus, sendo Ele o fim ultimo de todas as
acOes humanas. Para Agostinho, o amor a Deus ordena os demais amores e desejos
do ser humano, enquanto o amor desordenado por bens terrenos leva ao pecado e a
corrupcéo moral. Ele defendia que a vontade humana, embora livre, estava ferida pelo
pecado original, e por isso necessitava da graca divina para escolher o bem. Assim, a
moral cristd agostiniana valorizava a interioridade, a consciéncia e a busca constante
pela conversao da alma.

Sao Tomas de Aquino, por sua vez, desenvolveu uma sintese monumental entre o
pensamento aristotélico e a doutrina cristd, especialmente em sua obra Suma
Teolodgica. Influenciado por Aristételes, Tomas concebeu a moral como parte de uma
ordem racional da criacdo, em que tudo tem um fim (telos) estabelecido por Deus. Ele
afirma que “a lei moral natural é a participacdo da criatura racional na lei eterna”
(AQUINO, 2003, p. 189), ou seja, o ser humano, dotado de razéo, é capaz de conhecer
0s principios do bem e do mal por meio da ordem natural inscrita por Deus na criagao.
Para Tomas, a lei natural € universal, imutavel e acessivel a todos os seres humanos,
independentemente de revelacdo divina, embora esta ultima aperfeicoe e eleve a
compreensao moral.

Essa perspectiva medieval foi crucial para a consolidacao da ideia de que os valores
morais ndo sdo apenas convencdes humanas, mas refletem uma ordem objetiva e

transcendente. Além disso, influenciou profundamente a tradicdo moral ocidental,
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sendo base para o pensamento escolastico, para o desenvolvimento do direito natural
e, mais tarde, para as reflexdes modernas sobre dignidade humana e direitos
universais. A heranca de Agostinho e Tomas de Aquino permanece presente nos
debates éticos contemporaneos, especialmente na filosofia cristd e na doutrina social

da Igreja.

4.2. CONTRIBUICOES DE PENSADORES PARA A CONCEITUACAO DOS
VALORES MORAIS

Diversos pensadores ao longo da histéria contribuiram significativamente para a
definicdo e o entendimento dos valores morais, moldando a reflexdo ética nas mais
diversas tradicBes filosoficas. No contexto da filosofia moderna, destaca-se a
contribuicdo de Immanuel Kant (1724-1804), que prop6és uma moralidade
fundamentada exclusivamente na razédo, rompendo com as concepg¢des empiristas e
utilitaristas de sua época. Kant elaborou o conceito de imperativo categérico como
principio fundamental da acdo moral: “Age apenas segundo uma maxima tal que
possas ao mesmo tempo querer que ela se torne uma lei universal” (KANT, 2007, p.
51). Em sua obra Fundamentacdo da Metafisica dos Costumes, ele defende que a
moralidade ndo deve depender das consequéncias, desejos ou inclinagdes, mas sim
do dever racionalmente reconhecido como universal. Para Kant, a dignidade humana
€ inviolavel porque o ser humano, como fim em si mesmo, possui um valor intrinseco,
gue jamais deve ser instrumentalizado. Sua ética deontologica influenciou
profundamente os fundamentos dos direitos humanos e das legislagcbes modernas.
Além disso, o kantismo representou uma virada paradigmatica ao estabelecer a
autonomia da vontade como nucleo da liberdade moral, colocando o ser humano
como legislador de sua prépria conduta ética. Essa perspectiva elevou o debate moral
a um novo patamar, ao conceber os valores como normas universais derivadas da
raz&do pratica pura, aplicaveis a todos os individuos, independentemente de cultura,
tempo ou religido.
Friedrich Nietzsche (1844—1900), por outro lado, fez duras criticas a moral tradicional,
especialmente a moral cristd, que considerava fruto do ressentimento e da negacao
dos instintos vitais do ser humano. Em sua obra A Gaia Ciéncia, o fildsofo proclamou:
“‘Deus estda morto. N6s o matamos” (NIETZSCHE, 2001, p. 120), uma metafora
poderosa que expressa a crise dos fundamentos metafisicos e morais da civilizagéo

ocidental. Nietzsche via a moral judaico-cristd como uma moral dos fracos, fundada
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na submissdo, na culpa e na renuncia as pulsdes humanas, em oposicdo a moral
aristocratica dos antigos, que valorizava a forga, a criatividade e a afirmacao da vida.
Para ele, seria necessario realizar uma “transvaloracéo de todos os valores”, ou seja,
superar os valores herdados por meio da afirmacéo da vontade de poténcia, conceito
central em seu pensamento. Essa vontade néo se refere ao poder no sentido politico
ou autoritério, mas a forca criativa que impulsiona o ser humano a se superar
constantemente. Nesse processo, Nietzsche apresenta a figura do Ubermensch
(além-do-homem ou super-homem), como ideal daquele que cria seus proprios
valores, rompendo com os padrdes morais herdados e vivendo de forma auténtica e
afirmativa. Sua critica radical a moral tradicional influenciou profundamente a filosofia
contemporanea, sobretudo correntes existencialistas, pés-modernas e da critica
cultural.

No campo da pedagogia e da psicologia do desenvolvimento, destacam-se as
contribuicbes de Jean Piaget (1896—1980) e Lawrence Kohlberg (1927-1987), que
aprofundaram a compreenséo sobre a formacdo dos valores morais na infancia e
adolescéncia. Piaget, em suas pesquisas sobre o desenvolvimento cognitivo e moral,
observou que as criangas constroem seu entendimento sobre regras e justi¢ca a partir
da interagdo com o ambiente social e da progressiva descentralizacdo do
egocentrismo infantil. Em sua obra O juizo moral na crianca, descreveu dois estagios
principais do desenvolvimento moral: a moral heterbnoma, baseada na obediéncia a
autoridade, e a moral autbhoma, em que a criangca compreende e internaliza os
principios de equidade e cooperacdo. Posteriormente, Lawrence Kohlberg ampliou
essas ideias e propds uma teoria mais sistematizada do desenvolvimento moral em
seis estagios agrupados em trés niveis: pré-convencional, convencional e pos-
convencional. Segundo ele, “o desenvolvimento moral € um processo que se da em
estagios, nos quais os individuos progressivamente compreendem o0s principios da
justica” (KOHLBERG, 1981, p. 212). Para Kohlberg, o estagio mais elevado do
desenvolvimento moral é aquele em que o individuo age com base em principios
éticos universais, como os direitos humanos e a equidade, mesmo que entrem em
conflito com normas sociais estabelecidas. Essas teorias demonstram que os valores
morais ndo séo inatos, mas construidos ao longo da vida por meio de experiéncias,
interacdes sociais e raciocinio ético, tendo grande impacto na educagéo e nas praticas

pedagdgicas voltadas a formacao do carater e da cidadania.
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No Brasil, educadores como Paulo Freire (1921-1997) também defenderam uma
pedagogia critica voltada a emancipacao ética e social dos alunos, propondo uma
educacdo comprometida com a transformacéo da realidade e com a construcédo de
sujeitos conscientes, ativos e responsaveis. Considerado um dos maiores pensadores
da educacao no século XX, Freire (1970) elaborou uma proposta pedagogica centrada
na valorizagcdo do didlogo, da consciéncia critica e da acdo transformadora. Em sua
obra mais conhecida, Pedagogia do Oprimido, o autor denuncia as estruturas
opressoras presentes na sociedade e na escola tradicional, que ele chama de
“‘educacgao bancaria” — aquela que vé o aluno como recipiente passivo do saber, sem
VOz ou participagao ativa no processo educativo.

Para Freire, a educacdo deve ser um ato politico e ético, no qual o educando é
reconhecido como sujeito histérico capaz de compreender criticamente sua realidade
e atuar sobre ela. Ele propée uma “educagéo problematizadora”, baseada no dialogo
e na reflexdo sobre a realidade concreta dos alunos, respeitando seus saberes e
experiéncias. Essa abordagem promove o desenvolvimento de uma consciéncia ética,
pois estimula o senso de justica, solidariedade, respeito as diferencas e compromisso
com o bem comum. A pratica pedagdgica, nesse contexto, torna-se um espaco de
formacao integral do ser humano, incluindo sua dimenséo moral, social e politica.
Além disso, Paulo Freire defendia que ndo ha educacao neutra: toda pratica educativa
envolve uma concepcédo de mundo e de valores. Assim, o educador deve assumir uma
postura ética, pautada na amorosidade, no respeito a dignidade do outro e no
compromisso com a libertacdo dos oprimidos. A ética em Freire ndo € apenas um
contelido a ser ensinado, mas uma pratica viva e continua de escuta, acolhimento e
didlogo transformador. Sua influéncia ultrapassou as fronteiras da educacao brasileira
e inspirou movimentos educacionais em diversos paises, especialmente na América
Latina e na Africa, tornando-se uma referéncia fundamental para propostas
pedagogicas voltadas a justica social e a formacdo de uma cidadania critica e
comprometida com a transformacg&o do mundo.

Barros e Janior (2021) apontam que a escola € um espacgo privilegiado para o
desenvolvimento de valores humanos e morais, e que a educacao deve ter como um
de seus pilares a formagao ética dos individuos. Segundo os autores, “a convivéncia
escolar pode e deve ser um espaco de formacdo para a cidadania, para a
solidariedade, para o respeito as diferencas e para o exercicio do dialogo” (BARROS;
JUNIOR, 2021, p. 61).
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Ricotta (2020), ao abordar os valores pessoais, destaca que a construgdo moral
comecga no interior do individuo, mas se projeta socialmente: “nossos valores sao
como um farol que guia nossas decisoes, relacionamentos e objetivos” (p. 32). Assim,
a reflexdo sobre os valores pessoais e coletivos torna-se fundamental para a formacéao
de uma sociedade ética.

O papel da fé cristd no desenvolvimento de uma moral social também foi evidenciado
por movimentos histéricos como o metodismo inglés no século XVIII, que se destacou
por sua atuacdo transformadora tanto na esfera espiritual quanto nas estruturas
sociais de sua época. Fundado por John Wesley (1703-1791), o metodismo nasceu
no contexto da Revolucao Industrial e da crescente desigualdade social na Inglaterra,
oferecendo ndo apenas uma renovacao espiritual, mas também um forte impulso ético
em favor da justica, da dignidade humana e da reforma moral da sociedade. Wesley
acreditava que a verdadeira fé cristd deveria se manifestar em obras concretas de
amor ao proximo e responsabilidade social. Ele promovia o conceito de “santidade
pratica”, ensinando que a salvacao pessoal deve resultar em um compromisso ativo
com o bem comum.

Inspirado pela ética biblica e pela centralidade do amor cristdo, Wesley engajou-se
em diversas causas sociais, como 0 combate a escravidao, a exploracao infantil nas
fabricas, ao alcoolismo e a pobreza extrema. Ele fundou escolas, clinicas populares e
sociedades de auxilio matuo, além de incentivar a leitura e a formacdo moral das
camadas mais pobres da populacdo. O metodismo também contribuiu para o
surgimento de uma consciéncia social cristd que influenciaria posteriormente
movimentos como o abolicionismo, o sindicalismo cristdo e as campanhas por
reformas sociais e politicas publicas mais justas.

Segundo John Stott (2006), o cristianismo auténtico ndo deve se limitar a proclamar
verdades espirituais, mas precisa também confrontar as estruturas de pecado
presentes na sociedade, denunciando as injusticas e propondo caminhos praticos
para uma vida justa, compassiva e moralmente orientada. Para Stott, a fé crista
oferece um fundamento sélido para a ética publica, pois une principios absolutos
(como a dignidade da pessoa humana, a justica e a solidariedade) a uma motivacéo
interna transformada pelo amor de Deus. Assim, tanto Wesley quanto pensadores
contemporaneos como Stott apontam para uma moral cristd que ndo se reduz a

normas individuais, mas que € vivida no contexto relacional, comunitario e social,
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contribuindo ativamente para a construcdo de uma sociedade mais justa, fraterna e

humana.

4.3. OS VALORES MORAIS SEGUNDO O PENSAMENTO JUDAICO-
CRISTAO

O pensamento judaico-cristdo ocupa lugar central na formacao moral das civilizagoes
ocidentais, influenciando profundamente a estrutura ética, juridica e cultural do
Ocidente ao longo dos séculos. A partir das Escrituras Sagradas — especialmente o
Antigo e o Novo Testamento — emergem principios éticos fundamentais que
moldaram concepgcbes de justica, dignidade humana, responsabilidade e
solidariedade. Valores como justica, verdade, misericordia, compaixao, fidelidade e
amor ao proximo sao apresentados ndo apenas como normas de conduta, mas como
expressdes da vontade divina e da alianga entre Deus e a humanidade. Um dos pilares
dessa tradicdo encontra-se na instrugdo biblica: “Amaras o teu préximo como a ti
mesmo” (LEVITICO 19:18), que mais tarde seria reafirmada e aprofundada por Jesus
como o segundo maior mandamento, juntamente com o amor a Deus (cf. Mateus
22:37-39).
Os Dez Mandamentos, contidos no livro do Exodo (Exodo 20), representam um marco
normativo essencial da moralidade judaico-crista, com forte influéncia na legislacao
ocidental e na formacao das consciéncias individuais e coletivas. Essas prescricoes
nao apenas regulam o relacionamento entre o ser humano e Deus — como no caso
do culto exclusivo e do respeito ao nome divino — mas também estabelecem normas
fundamentais de convivéncia humana, como 0 respeito aos pais, a proibicdo do
homicidio, do adultério, do roubo e da mentira. Esses principios promovem uma ordem
social baseada na equidade, no respeito mutuo e na protecédo da dignidade humana.
A moralidade aqui ndo se baseia em meras convengdes sociais, mas em um senso
de justica objetiva, enraizada na santidade de Deus e na responsabilidade do ser
humano como portador de Sua imagem. Essa ética relacional é também enfatizada
por Jesus no Novo Testamento, como se vé na afirmacéao: “Nisto conhecerao todos
que sois meus discipulos: se tiverdes amor uns pelos outros” (JOAO 13:35), indicando
que a verdadeira identidade do cristdo se revela na vivéncia pratica do amor.
Na tradicdo judaica, os valores morais estdo estreitamente vinculados a Tora — o0s
cinco primeiros livros da Biblia — que nao apenas oferece diretrizes éticas, mas regula

todas as esferas da vida, incluindo a justica social, os deveres comunitarios, o cuidado
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com os pobres e estrangeiros, e 0s principios de equidade e retiddo nos negocios e
nas relacdes interpessoais. O cumprimento da lei € entendido como expressédo de
fidelidade a Deus e participacdo na santidade divina. Ja no cristianismo, a figura de
Jesus Cristo torna-se o referencial supremo da conduta moral. Ele ndo abole a lei,
mas a cumpre e a aprofunda, revelando sua dimensdo mais profunda: a ética do
coracdo. No Sermédo do Monte (Mateus 5-7), por exemplo, Jesus reinterpreta os
mandamentos com um chamado radical a interiorizacdo da lei moral — ndo basta
apenas ndo matar, mas € necessario eliminar o 6dio; ndo basta ndo cometer adultério,
€ preciso purificar o olhar e as intencdes.

A perspectiva judaico-crista, portanto, ndo se limita a um conjunto de regras externas,
mas propde uma transformacéo interior do ser humano que se reflete em atitudes
concretas de amor, justica e misericordia. Essa ética, fundamentada na relacdo com
Deus e com o proximo, transcende o legalismo e busca uma moralidade integral que
envolva mente, coracdo e acao. Sua aplicacdo se da na vida cotidiana, em decisdes
justas, em relacbes compassivas e no engajamento com as necessidades sociais.
Como observa John Stott: “a ética cristd é a ética do Reino, e é radical justamente
porque vai ao coragdo da questéo, nao se satisfazendo com uma moralidade exterior
e superficial” (STOTT, 2001, p. 48). O Reino de Deus, como anunciado por Jesus, néo
€ apenas uma realidade futura, mas uma proposta concreta de transformacéo do
presente, pautada por valores como humildade, justica, misericordia, reconciliacdo e
servico. Nesse sentido, a ética judaico-cristd continua sendo um referencial relevante
e fecundo para a formagéo de consciéncias morais voltadas ao bem comum e a

promocao de uma sociedade mais justa, solidaria e pacifica.

4.4. O REINO DE DEUS E OS VALORES MORAIS
O conceito de Reino de Deus, central na mensagem de Jesus, refere-se ndo apenas
a uma realidade futura e transcendente, mas também a uma experiéncia presente e
transformadora. O Reino de Deus se manifesta onde ha justica, paz, amor e servico
ao préximo — valores morais que desafiam os padrdes egoistas da sociedade. “Bem-
aventurados os que tém fome e sede de justica, porque seréo fartos” (MATEUS 5:6).
Nos Evangelhos, Jesus anuncia que o Reino de Deus pertence aos pobres, aos
humildes, aos misericordiosos e aos que promovem a paz (cf. Mt 5:1-12). Essa visédo
moral subverte estruturas sociais injustas e propde uma nova légica baseada na

graca, no perdao e no acolhimento do outro. Como afirma Leonardo Boff, “O Reino de
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Deus € um reino de justiga social, ndo apenas um conceito espiritual” (BOFF, 1972,
p. 104).

John Stott enfatiza que “os valores do Reino sao contraculturais: enquanto o mundo
exalta o poder, Jesus ensina a humildade; enquanto o mundo promove a vingancga,
Ele proclama o perdao” (STOTT, 2001, p. 56). Assim, o Reino de Deus representa um
desafio continuo a moralidade baseada no interesse proprio e ao egoismo
institucionalizado.

Barros e Junior (2011, p. 44) complementam: “a educacgao para os valores humanos
deve ser assumida como uma responsabilidade ética e politica, que visa formar
sujeitos conscientes, sensiveis e comprometidos com a justica e a paz”.

Ao convidar seus discipulos a “amar os inimigos”, “perdoar setenta vezes sete” e
“andar a segunda milha”, Jesus apresenta uma ética radical, baseada em principios
de reconciliacdo e ndo de retaliacdo. Assim, os valores do Reino transcendem a moral

legalista e apontam para um ideal de convivéncia mais elevada e compassiva.

4.5. JESUS CRISTO COMO EXEMPLO DE CONDUTA MORAL

A vida de Jesus Cristo é, para os cristaos, a expressao perfeita dos valores morais em
acdo, revelando de forma concreta e encarnada os principios éticos do Reino de Deus.
Seus gestos, palavras e decisfes evidenciam uma profunda coeréncia entre discurso
e pratica, sendo Ele o modelo supremo de integridade moral. No convivio com 0s
marginalizados — como leprosos, mulheres rejeitadas, cobradores de impostos e
pecadores publicos — Jesus rompeu barreiras sociais, culturais e religiosas,
demonstrando que a verdadeira moralidade ndo estd no cumprimento ritualista da lei,
mas no amor ativo, na compaixao e na justica restauradora. Seu encontro com a
mulher adultera (Jodo 8:1-11), por exemplo, revela a unido entre verdade e
misericérdia: Ele ndo a condena, mas a convida a transformacdo. Seu ensino é
sempre acompanhado de ac¢des concretas, como a cura do cego Bartimeu (Marcos
10:46-52), a multiplicacao dos pées (Marcos 6:30—44) e o acolhimento das criangas
(Mateus 19:14), expressando a ética da solidariedade e do cuidado com os
vulneraveis.

Além disso, Jesus confrontou com ousadia as estruturas de poder injustas e
denunciou a hipocrisia religiosa dos fariseus e escribas, que muitas vezes usavam a
lei para oprimir em vez de libertar (Mateus 23). Seu ensino sobre o amor ao préximo

como maior mandamento (Marcos 12:30-31), e a parabola do bom samaritano (Lucas



26

10:25-37), elevam a ética cristad ao patamar do compromisso radical com a dignidade
do outro, independentemente de sua origem ou condi¢gdo. Seu amor incondicional se
estende até os inimigos, como se vé em seu ensinamento: “Amai 0s vossos inimigos
e orai pelos que vos perseguem” (Mateus 5:44), e atinge seu climax na cruz, onde
clama: “Pai, perdoa-lhes, porque ndo sabem o que fazem” (Lucas 23:34), revelando
uma moralidade fundada no perdéo, na entrega e na reconciliagao.

Jesus ndo apenas ensinou sobre o perddo, a humildade e a misericordia — Ele os
viveu em plenitude. Seu sacrificio na cruz € compreendido pelos cristdos como o apice
da ética do amor: uma entrega total de si mesmo pelos outros, mesmo diante da
rejeicdo, da dor e da injustica. Essa doacao voluntéria reflete a esséncia da moral
evangélica: dar a vida pelo outro (cf. Jodo 15:13). Como afirma Frei Betto, “Jesus € o
paradigma do ser humano plenamente realizado, porque viveu de forma coerente com
os valores do Reino” (BETTO, 2006, p. 88). Seu modo de viver — em simplicidade,
compaixao e fidelidade a vontade do Pai — torna-se o modelo ideal de conduta moral.
John Stott também enfatiza essa dimensao formativa da vida de Cristo: “o carater
moral de Cristo ndo era apenas admiravel, mas imitavel. Ele nos deixou um exemplo
para que sigamos os seus passos” (STOTT, 2001, p. 63). Nesse sentido, Jesus ndo é
apenas um mestre da moral, mas o préprio Caminho (Jodo 14:6) — aquele que
encarna a verdade e a vida, convidando seus seguidores a viverem de maneira
semelhante. Para a educacdo moral, especialmente em ambientes escolares com
inspiracdo cristd ou interconfessional, a figura de Jesus representa uma fonte
inesgotavel de exemplos, atitudes e principios que podem ser traduzidos
pedagogicamente. A ética do Evangelho propde uma formacdo integral que
desenvolve virtudes como empatia, justica, fidelidade, solidariedade e servico ao
préximo.

Ensinar valores morais a luz do Evangelho, portanto, ndo € apenas transmitir
conteudos éticos, mas promover nos educandos uma reflexdo profunda sobre o
sentido da vida, sobre o bem comum e sobre o chamado a responsabilidade moral
diante do outro. E inspirar atitudes que brotam de um corac&o renovado, que vé no
outro ndo um adversario ou estranho, mas um irméo a ser amado e servido. Como
esta escrito: “Em tudo, facam aos outros o0 que vocés querem que eles lhes facam;
pois esta € a Lei e os Profetas” (Mateus 7:12). Assim, a moral cristd proposta por
Jesus é ativa, relacional e transformadora — um convite a vivéncia concreta do amor,

nao como sentimento passageiro, mas como Compromisso ético permanente.
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5. O EVANGELHO NA PRATICA A SERVICO DA SOCIEDADE

51. O EVANGELHO COMO PRATICA TRANSFORMADORA NA
SOCIEDADE

A vivéncia do Evangelho vai além do dominio tedrico e litirgico: trata-se de um
compromisso ético, relacional e social que transforma realidades concretas. Jesus ndo
veio apenas proclamar uma nova doutrina, mas inaugurar um Reino de justica, paz e
amor (cf. Lc 4:18-19), chamando seus seguidores a serem fermento no mundo (Mt
13:33), sal da terra e luz do mundo (Mt 5:13-16). Sua mensagem desafia estruturas
de opressédo, promove a dignidade dos excluidos e convida a converséao do coragado
e das praticas cotidianas. Dessa forma, o Evangelho torna-se uma forca
transformadora que transcende ritos e discursos, tornando-se vida encarnada no
servigo ao proximo e na promocao da justica.
De acordo com Stott (2001), “a misséo cristd envolve tanto a proclamagao quanto o
servico; ndo se trata apenas de anunciar o Reino, mas de vivé-lo de forma pratica na
sociedade”. Essa afirmacao ressalta a necessidade de uma fé encarnada, que se
manifesta em acdes transformadoras no cotidiano das comunidades. Ainda em sua
obra A Misséo Cristd no Mundo Moderno, o autor enfatiza que a missao integral “reune
evangelizagéo e acdo social como dimensdes complementares da presenca do Reino
de Deus no mundo” (STOTT, 2003, p. 30). Essa compreenséao resgata o modelo da
Igreja Primitiva, onde a comunh&o dos bens, a solidariedade e o cuidado mutuo eram
expressoes visiveis da fé (cf. At 2:44-47; 4:32-35).
Historicamente, a pratica do Evangelho em favor da sociedade remonta a Igreja
Primitiva, onde os cristdos eram reconhecidos pelo amor que tinham uns pelos outros
(Jo 13:35). O cuidado com 6rféos, vilvas e estrangeiros (Dt 10:18-19; Tg 1:27) tornou-
se marca da identidade crista. A partir do século 1V, com a oficializagdo do cristianismo
no Império Romano pelo Edito de Mildo (313), surgiu uma nova realidade sociopolitica
em que os cristdos puderam fundar instituicbes como hospitais, escolas e casas de
acolhimento. Iniciativas como o complexo social de Sdo Basilio, em Cesareia, sao
exemplos pioneiros de politicas publicas inspiradas pela fé crista.
Durante a Idade Média, as ordens monasticas desempenharam papel essencial na
manutencdo da cultura, da espiritualidade e da assisténcia social. Beneditinos,
franciscanos e dominicanos foram protagonistas na fundacéo de escolas monasticas,

scriptoria (centros de copia e preservagdo de manuscritos) e hospitais, unindo fé,
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trabalho e caridade como pilares de uma vida dedicada a Deus e ao proximo. O monge
Alcuino de lorque, por exemplo, foi responsavel por reorganizar o sistema educacional
do Império Carolingio, contribuindo para a valorizacdo da leitura, da escrita e da
formacado moral cristd nas escolas ligadas aos mosteiros.

No periodo da Reforma Protestante (século XVI), a valorizagdo da leitura da Biblia por
todos os fiéis levou a promocédo da alfabetizacdo e da educacgédo basica universal.
Martinho Lutero defendia que a escola deveria ser acessivel a todos, meninos e
meninas, e que o ensino deveria integrar a formacéo intelectual com a instru¢cdo moral
e religiosa. Joao Calvino, por sua vez, fundou a Academia de Genebra, que combinava
teologia, filosofia e ciéncias humanas, formando lideres intelectuais e espirituais
comprometidos com a transformacao da sociedade.

Nos séculos XIX e XX, os movimentos missionarios evangélicos expandiram essa
tradicdo ao fundar escolas, hospitais, orfanatos e outras obras sociais em diversos
continentes, especialmente em regides marcadas por pobreza e desigualdade.
Instituicbes como o Exército da Salvacdo (fundado por William Booth), a Cruz
Vermelha (inspirada por principios cristdos), a World Vision e a Tearfund sé&o
expressfes contemporaneas dessa alianca entre fé e servigo, demonstrando que a
ética cristd ndo se restringe ao culto, mas se estende ao cuidado com o préximo e a

promocao da justica.

5.2. A EDUCACAO COMO ESPACO DE ENCARNACAO DOS VALORES DO
EVANGELHO

Aplicado ao contexto educacional, o Evangelho se revela como instrumento de
formacdao integral, promovendo valores que orientam os individuos na construcéo de
uma sociedade mais justa, empatica e solidaria. Essa visdo pedagoégica fundamenta-
se no exemplo de Cristo, que ensinava por meio de parabolas, gestos e presenca
amorosa, demonstrando que o0 ensino mais eficaz nasce da vivéncia coerente dos
valores ensinados. Tal proposta compreende o aluno como sujeito integral — corpo,
mente, emocgdes e espirito — e busca uma educagdo que vai além da instrugédo
intelectual, alcangando o desenvolvimento moral, emocional e espiritual dos
educandos.
Essa proposta pedagdgica reforca, ainda, a importancia de integrar a fé ao processo
educativo, conforme destacam Barros e Junior (2011, p. 42), ao afirmar que “os

valores humanos, quando enraizados em uma Vvisao ética e espiritual, tornam-se
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pilares para uma educacédo mais integral e transformadora”. Tal educagao se alinha
com o pensamento de Paulo Freire, que defendia uma pedagogia voltada para a
libertacdo e a consciéncia critica, 0 que ndo € incompativel com uma visao crista do

ser humano como agente de transformacéo e testemunha da verdade.

5.3. O PROJETO CAPAZ: EVANGELHO, EDUCACAO E JUSTICA SOCIAL
Nesse horizonte, o Projeto Capaz surge como uma resposta concreta ao chamado
cristio de servir ao proximo, atuando diretamente no ambiente escolar com
adolescentes e jovens em situagédo de vulnerabilidade emocional, social ou moral. A
proposta do projeto articula Evangelho e educacao, fé e cidadania, espiritualidade e
responsabilidade social, contribuindo para a formacéo de sujeitos criticos, solidarios e
comprometidos com o bem comum. Inspirado na pedagogia libertadora do Evangelho,
o Projeto Capaz entende a escola como espaco privilegiado de transformacéo social,
onde valores como solidariedade, empatia e justica podem ser vivenciados de forma
pratica.

O Projeto Capaz, inspirado por essa perspectiva, atua dentro das escolas como um
agente de promocao de valores morais fundamentados no Evangelho. Por meio de
oficinas teméaticas, rodas de conversa, dinamicas de grupo, mentorias e projetos de
intervencgéo social, busca-se despertar nos adolescentes a consciéncia ética, o senso
de responsabilidade e a empatia pelo outro. Valores como respeito, solidariedade,
perddo, justica, cooperacdo, generosidade e amor sdo abordados de maneira
acessivel e pratica, promovendo ndo apenas o conhecimento, mas principalmente a
vivéncia desses principios no cotidiano escolar e familiar.

A presenca do Projeto Capaz em contextos escolares revela-se ainda mais relevante
diante das crises contemporaneas enfrentadas pela juventude: o individualismo
exacerbado, a banalizacdo da vida, a violéncia, o consumismo, o relativismo ético e o
vazio existencial. Nesse cenario, a proposta do Evangelho como forca transformadora
ganha um novo sentido: oferecer aos adolescentes e jovens ndo apenas respostas
religiosas, mas experiéncias concretas de pertencimento, solidariedade e propdsito.
John Stott (2001, p. 75) ja advertia: "ndo podemos nos isentar do desafio de viver o
Evangelho em um mundo ferido. A Igreja é chamada a ser sal e luz — influenciar e
transformar, ndo se conformar". O Projeto Capaz responde a esse desafio ao criar
espacos de acolhimento, reflexdo e acao, onde adolescentes podem se reconhecer

como protagonistas da mudanca social a partir de valores cristaos.
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Assim, a atuacao do Projeto Capaz é expressao da missao cristd em sua forma mais
concreta e atualizada. Ele ndo visa impor uma crencga, mas oferecer aos jovens,
ferramentas morais para uma vida mais significativa, baseada em principios
duradouros. E o Evangelho traduzido em servico, escuta ativa, a¢cdes educativas e
compassivas, promovendo uma cultura de paz e cidadania.

Nesse cenario, o Evangelho se concretiza como um caminho possivel e necessario
para o enfrentamento das desigualdades e para o fortalecimento das relacdes
humanas. Ele se mostra eficaz ndo apenas como doutrina, mas como pratica viva de
amor ao proximo, servigo e justica — fundamentos essenciais para qualquer projeto

educacional comprometido com a dignidade humana e a esperanga.
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6. OS DESAFIOS DA TRANSMISSAO DOS VALORES MORAIS NA ERA DA
POS-VERDADE

6.1. A CRISE DA VERDADE E O RELATIVISMO MORAL CONTEMPORANEO
O advento da era da pés-verdade, caracterizada pela prevaléncia das emocdes e
crencas pessoais sobre os fatos objetivos, representa um dos maiores desafios
contemporaneos para a vivéncia e a transmissao de valores morais. Nesse contexto,
a verdade passa a ser relativizada, perdendo sua centralidade como referencial ético
e social. Essa relativizacdo afeta diretamente a percepcdo e a pratica dos valores
morais, uma vez que estes deixam de ter uma base soélida e universal.
Segundo o Dicionario Oxford (2016), a “pds-verdade” refere-se a “circunstancias nas
quais os fatos objetivos sdo menos influentes na formacao da opinido publica do que
apelos a emogao e as crengas pessoais”. Isso gera uma sociedade onde cada
individuo constréi sua prépria verdade, muitas vezes em oposi¢cao a principios morais
tradicionais e absolutos, como os ensinados pelo Evangelho.
Nesse cenario, os discursos predominantes tendem a favorecer uma autonomia
desvinculada de responsabilidade coletiva, tornando os valores flexiveis conforme
interesses pessoais ou ideoldgicos. A moral deixa de ser orientada por principios
universais e passa a ser moldada pela conveniéncia, o que leva a erosdo dos
referenciais éticos comuns. Como alerta Lewis (2001, p. 56), “retirar os fundamentos
objetivos do certo e errado € como cortar os alicerces de uma casa e esperar que ela
permaneca de pé”.
Essa crise da verdade, além de gerar inseguranca ética, afeta o tecido social,
contribuindo para o aumento da intolerancia, da polarizacdo e da banalizacdo do
sofrimento humano. A auséncia de um padrdo moral confidvel enfraquece a nocéo de
bem comum, tornando os vinculos sociais mais frageis e as relacdes humanas mais

utilitarias.

6.2. O IMPACTO DA POS-VERDADE NA EDUCACAO E NA FORMACAO
ETICA

No campo educacional, a era da pos-verdade impde novos e complexos desafios. A

escola, tradicionalmente vista como espago de construcdo do conhecimento e da

formacao ética, sofre com discursos que relativizam a autoridade do educador e a

validade de conteudos éticos. Conceitos fundamentais como justica, perdao, respeito,
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empatia e amor — centrais na mensagem cristd — correm o risco de se tornarem
subjetivos ou descartaveis.

A liberdade de pensamento, embora essencial, tem sido confundida com a auséncia
de parametros éticos. Isso cria ambientes onde a pluralidade de ideias, em vez de
promover dialogo, acaba gerando desorientagdo moral. Como afirma Bauman (2005),
vivemos tempos liquidos, onde nada é feito para durar — inclusive os valores. Isso
torna ainda mais urgente o resgate de principios que oferecam consisténcia e
propésito a vida em sociedade.

Nesse cenario, o papel do educador cristdo torna-se profético: ensinar ndo apenas
contetidos, mas também cultivar virtudes que ajudem os estudantes a discernirem
entre o efémero e o0 essencial. A formacdo ética precisa ultrapassar a mera
transmissdo de normas e alcancar o desenvolvimento de uma consciéncia critica e
compassiva, enraizada em valores morais duradouros.

De acordo com Gadotti (2000), a educacéo deve ser um instrumento de humanizacéo,
ajudando os individuos a compreenderem seu papel no mundo e a se
responsabilizarem pelas escolhas que fazem. Isso se harmoniza com a visao crista
de que educar é formar para o amor, para a solidariedade e para a verdade —

fundamentos indispensaveis a construcdo de uma sociedade mais justa.

6.3. O PROJETO CAPAZ COMO RESISTENCIA ETICA E TESTEMUNHO DE
VERDADE

A atuacdo do Projeto Capaz, nesse contexto, apresenta-se como uma resisténcia
ética a logica da pds-verdade. Ao promover encontros que valorizam o dialogo, a
escuta e a empatia, o projeto convida os jovens a refletirem sobre principios que
transcendem o momento e se enraizam em valores perenes. Atraves de uma
pedagogia fundamentada no Evangelho, busca-se restaurar o senso de verdade,
justica e dignidade.
O Projeto Capaz entende que comunicar os valores do Evangelho hoje exige
sensibilidade cultural e linguagem acessivel, mas sem abrir mao da fidelidade a
verdade. Como destaca Barros e Junior (2011, p. 45), “a formacéo ética e espiritual
precisa estar atenta aos contextos culturais e as novas linguagens, sem, contudo,
abdicar de seus fundamentos”. A proposta é oferecer aos adolescentes e jovens nao
respostas prontas, mas experiéncias que despertem consciéncia critica e

responsabilidade moral.
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Com praticas como mentorias, circulos de didlogo, projetos solidarios e oficinas de
reflex@o, o projeto busca reverter a légica da pos-verdade, reafirmando que os valores
morais ndo sao imposicdes arbitrarias, mas caminhos de liberdade, justica e
convivéncia humana. A verdade é compreendida ndo como um conceito autoritario,
mas como uma experiéncia de integridade, coeréncia e amor ao proximo, como vivida
por Jesus.

A resisténcia crista a pés-verdade nédo é uma imposi¢cado dogmatica, mas uma proposta
de vida coerente, integral e voltada ao bem comum. Ao reafirmar a importancia da
verdade como caminho para a liberdade (cf. Jodo 8:32), o Evangelho apresenta-se
como alternativa segura e esperancosa frente ao caos ético de nossos tempos. Nesse
sentido, o Projeto Capaz torna-se uma expressao viva dessa resisténcia, ao afirmar
gue os valores morais ndo sao apenas conceitos abstratos ou subjetivos, mas praticas
concretas que podem transformar vidas e construir pontes em meio a fragmentacao

cultural da atualidade.
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7. CONSIDERACOES FINAIS

Ao longo deste trabalho, foi possivel compreender que a formacéo moral, alicercada
em valores éticos e espirituais, é indispensavel para o desenvolvimento integral do ser
humano, sobretudo em contextos educacionais marcados por desigualdade, violéncia
e desagregacdo de vinculos sociais. A andlise do Projeto Capaz revelou-se uma
experiéncia significativa nesse sentido, ao unir pratica pedagodgica, espiritualidade
cristd e compromisso social.

Os fundamentos histéricos e filosoficos abordados evidenciaram que a discussao
sobre moralidade acompanha a humanidade desde os primoérdios da civilizacao,
sendo ressignificada ao longo do tempo por diferentes correntes de pensamento. No
entanto, € no Evangelho e no testemunho de Jesus Cristo que se encontra um
referencial ético profundo e transformador, baseado na dignidade humana, na justica,
no amor ao proximo e na promog¢ao da paz.

O referencial biblico resgatado no trabalho demonstra que a pratica cristd, quando
vivida de forma auténtica, sempre esteve comprometida com a educacdo do ser
humano em sua totalidade — corpo, mente e espirito — promovendo ndo apenas
conhecimento, mas também sabedoria, carater e consciéncia social.

A vivéncia concreta do Projeto Capaz demonstrou que € possivel promover mudancas
de comportamento e reflexao ética entre os estudantes, especialmente quando esses
sdo convidados a refletir sobre suas atitudes, valores e relacdes interpessoais. A
escuta ativa, o acolhimento e o exemplo dos voluntarios cristdos se mostraram
elementos fundamentais na construcao de vinculos e na mediacdo de conflitos.
Conclui-se, portanto, que a aplicacdo de valores morais fundamentados no
Evangelho, de maneira pedagdgica e contextualizada, pode tornar-se uma potente
ferramenta de transformacéo pessoal e social. O espacgo escolar, quando aberto ao
dialogo com experiéncias como o Projeto Capaz, revela-se fértil para o florescimento
de uma educacéo que transcende contetdos e que forma seres humanos mais justos,

empaticos e comprometidos com o bem comum.
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